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ANTINOMIE ENTRE LES MODES TRADITIONNELS DE FORMATION
ET DE PENSEE ET LES EXIGENCES CONCEPTUELLES
DES TECHNOSCIENCES DE LENVIRONNEMENT
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BP 5051 ~ 34033 Montpellier Cedex

Chaque science, ou technique, est fondée sur la caractérisation claire de son domaine
d'etude e, a {imidrrn e celui-d, sur la mise en ceuvre de la démarche analytico-syn-
thétique. Ainsi les sciences définissent leur objet d'étude (exemple : i€ TOL PUU 'R
pédologue) et les techniques leur but (exemple : la santé humaine pour la médecine).
La connaissance s accroit a l'intérieur de chaque domaine technoscientifique par I'ana-
lyse, en isolant les données depuis le réel concerné, et par l'interprétation de ces don-
nées en synth&ses mettant en ceuvre un jeu d’hypotheses inductives et déductives.
Chaque synthese produit une représentation en modele(s) de ce qui est compris sur le
domaine étudié : elle est ultérieurement soumise 3 une permanente critique par des
validations répétées sur le réel entrainant un perfectionnement permanent. En pra-
tique, chaque spécialiste n'appréhende et ne maitrise cette démarche, a la fois rigou-
reuse ertiiayacrya«tans e seul micro-domaine qui lui est accessible. Les
collaborations pluridisciplinaires ne sont elles-mémes efficientes que’dans 1€'aomane
nécessairement trés limité qui peut étre effectivement totalement partagé par les divers
spécialistes coopérant.

Les problémes d’environnement anthropogénes sont extrémement diversifiés (modifi-
cation intense de notre milieu sous l'effet de tous les types d'actes humains : aménage-
ments, pesticides, émissions gazeuses, thermiques, effluents complexes telles les eaux
chargées ou les boues d'épuration, etc.) ; mais ils ne sont « problemes » qu'en raison
d’une cause unique : notre apparente inaptitude a évaluer les conséquences, toutes les
conséquences, de nos décisions d'actes. Cette inaptitude unique résulte de l'inadéqua-
tion des seules approches micro-sectorielles technoscientifiques aux besoins d'évalua-
tions, nécessairement globales. A la formation rigoureuse sectorielle doit s’ajouter un
enséigriemeicomnlAomaniaire avant trait aux concepts et outils de I'intégration trans-
disciplinaire. La transdisciplinarité étant la différence entre le tout {le gl66a)) &' 1a
somme des parties (les micro-disciplines) : c'est-a-dire ce que chaque discipline ortho-
doxe ne contient pas.
Cet enseignement qui n'est que marginalement indispensable pour les enseignements
de I'éveil est indispensable mais non délivré au niveau du supérieur tant au plan fonda-
mental de I'écologie que des formations plus techniciennes d’ingénieurs destinés 2
ceuvrer, au moins partiellement, avec une démarche environicienne.

Cela tient a un double effet historisque : I'indisponibilité de ces concepts et outils
nécessaires jusqu'a trées récemment (période proto-écologique) ; 'allégorie qui a tenu
lieu de pseudo-réponse aux demandes sociales en environnement pendant cette
néripde roto-écologique. Ainsi des expressions telles que écologie, intégration, éco-
systéme, pluridisciplinaire, systémique, complexité... sont-élles Tarzethehit aifte
sans aucune rigueur opérationnelle et interdisent ainsi leur mise en ceuvre rigoureu
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Lenquéte menée par I'un d’entre nous (M.B.) systématiquement aupres d’'étudiants
(3¢ cycle) ou de docteurs en écologie (n = 32) montre 100 % d’ignorance vis-a-vis des
sens rigoureux et opérationnels du mot écologie, toujours évoqué obscurément.

Ainsi les enseignements d’écologie et d'environnement cumulent de nombreuses
connaissances sectorielles... mais excluent ce qui fait le propre de ces technosciences :
la rigueur d’'une intégration transdisciplinaire effective fondée sur une sémantique uni-
voque rigoureuse permetiant la mise en commun des acquis des diverses disciplines
qui contribuent & étudier notre milieu et nos actes en classant les connaissances vis-a-
vis de la nature, intrinsdquement biophysicochimique, de ceux-ci et vis-a-vis de la
diversité des demandes sociales.

A l'inverse de la démarche analytico-synthétique, ces deux classements doivent partir
de schémas conceptuels globaux pour recevoir les acquis particuliers et relier les acquis
des sciences exactes du domaine biophysicochimique au réel et 2 la demande sociale.

Lindisponibilité proto-écologique est aujourd’hui dépassée ; seule reste I'ignorance
des acquis spectaculaires de I'intégration transdisciplinaire effective et du peu de
concepts opérationnels nécessaires. L'allégorie proto-écologique reste hélas la base de
I'enseignement supérieur, qui perpétue ainsi des démarches ol il est impossible d’'étre
simultanément scientifiquement rigoureux et global, comme I'exige pourtant la préven-
tion d’abord et secondairement la solution des problémes d’environnement.

Le changement de paradigme permis par les récents progrés de I'éco-environnement
rend possible une pleine démarche scientifique et technique en environnement et ne
devrait pas étre interdit aux jeunes générations : il offre I'avantage de substituer 2
I'imbroglio obscur actuel une démarche simple et rigoureuse permettant la gestion des
connaissances des systémes complexes. .. qui ne sont pas compliqués.
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